ВВЕДЕНИЕ

Образование как наиболее подвижная и привязанная к реальной жизни часть культуры призвано устанавливать и подкреплять связь между поколениями, транслировать от старших к младшим систему исторически сложившихся ценностей, истинность которых проверена столетиями общечеловеческого опыта. Общий философский подход, культурологический подход к образованию ориентирует на воспроизведение в нем культурных стандартов и стереотипов, сохранившихся в памяти человечества как ценность. Общественные механизмы и системы, участвующие в этом воспроизведении, должны учитывать, что «оно может осуществляться только в индивидуальных формах и через индивидуальные достижения»1 . В педагогике стало аксиомой положение о том, что личность созидается личностью и собственным жизнетворчестом, осуществляющимся на основе освоенного национального и общечеловеческого опыта. Художественная литература и искусство выступают для подрастающего человека средоточием духовного и нравственного опыта предшествующих поколений. Литература как учебный предмет является тем каналом, посредством которого для школьника открывается возможность приобщиться к этому опыту.

Совместная деятельность учителя и ученика при изучении художественной литературы осуществляется и как непосредственное общение их на материале изучаемого литературного произведения, и как общение с широким кругом писателей и изображенных ими человеческих сообществ.

Ускоряющийся поток информации в современном мире дает повод определять образование по этому признаку – как информационное. Хотя общемировая тенденция в области образования ориентирует педагогический процесс на интеллектуальное и нравственное развитие личности, все же информационная насыщенность остается общей особенностью школьных программ и учебников, приводя к интенсификации учебного процесса и создавая перегрузку учащихся. Завороженные обилием информации, мы забываем, что главная цель образования в целом и в средней школе в частности – в создании условий для развития личности и ее воспитания в духе общечеловеческих ценностей. «... Представление потребителю разных видов научной и учебной информации надо приветствовать. Но лишь в том случае, если при всей естественности и необходимости эффективной передачи информации не теряется главное – эмоционально полноценный характер жизнедеятельности учащихся, основанной на апелляции к индивидуально неповторимому духовному миру каждого из них (выделено автором.—Т. М.), к пусть еще совсем небольшому, но уже имеющемуся, состоявшемуся жизненному опыту оценки и самооценки происходящих явлений, к критериальным основаниям собственного поведения, к безусловным приоритетам достоинства и уникальности личности».2 
Современная реформируемая школа Республики Беларусь ориентирована на личностно-деятельностную парадигму образования, основы которой были заложены в психологии работами Л. С. Выготского, А. Н. Леонтьева, С. Л. Рубинштейна, Б. Г. Ананьева, где личность рассматривалась как субъект деятельности, которая сама формируется в деятельности и общении и сама определяет параметры этой деятельности и общения. С введением профильного обучения, направленного на более раннее профессиональное самоопределение учащейся молодежи, еще острее, чем раньше, встает проблема воспитания и формирования личности школьников. Это очевидно. Но возникла опасность – и она отчетливо просматривается в разработке учебных планов и программ – свести деятельность школы только к образованию, подразумевая, что оно будто бы непременно поведет за собой и воспитание, и формирование личности.

Кроме того, некоторые педагоги полагают, что воспитание – это неизбежное навязывание системой образования стереотипов, шаблонов, нивелирование личности, претендующей на суверенность, оригинальность. В демократическом обществе с его гуманистическими ценностями воспитание будто бы осуществляется стихийно, параллельно с общеобразовательным процессом. Будто бы в сегодняшней реформируемой школе все прежние подходы должны быть пересмотрены. Но ведь психологическая сущность процессов восприятия и переработки потребляемой информации, тем более художественной, общепринятое психологическое обоснование возрастных этапов развития детей и подростков остались теми же. Остается в силе положение о смене ведущих деятельностей (Л. С. Выготский, Д. Б. Эльконин), понятие о зоне ближайшего развития, введенное Л. С. Выготским.

В современном обществе для массы людей изменилась система ценностей. А она как раз и есть тот предмет, которым занимаются воспитатели.

Между тем не все истины, установленные педагогической наукой в минувшие десятилетия, устарели. Одна из них – разграничение образования и воспитания. Это две части, слитые воедино, две стороны учебно-воспитательного процесса, в котором школьник участвует и как объект и как субъект и в котором формируется его личность. Давно установлено, что каждая из этих областей имеет свои цели, задачи, психологические основания и, естественно, ведет к различным результатам, которые можно отслеживать.

Сущность образования состоит, как известно, в передаче учащимся знаний об окружающем нас мире. Воспитание тоже предполагает определенный круг знаний, понятий о нравственных нормах, о правилах поведения. Но его суть, цель совсем в другом – в том, чтобы внутренний мир человека был направлен на гуманистические ценности, чтобы выпускник был подготовлен к созиданию, мог продуктивно включиться в социум, реализовать свои способности, т. е. стал полноценной личностью, гражданином своего Отечества. Социологи и философы задаются вопросом, «как объективными методами исследовать тонкое и сложное явление – субъективный мир личности, выявить специфику дарований человека, потенциал его развития? Как оптимально для общества и для личности реализовать его творческие силы в соответствии с социально-нравственными прогрессивными целями развития? Какими путями реализуются нравственные и эстетические идеалы общества в формировании самого человека?»3 
В науке установлено, что социально значимые качества личности основываются и вырастают из разного рода отношений – отношения к людям, отношения к окружающему миру в целом, отношения к самому себе. Из совокупности отношений, их осмысления и переработки каким-то образом выстраивается опыт растущего человека. Отдельно стоит вопрос и о развитии личности – не только интеллектуальном, но о развитии эмоциональном, эстетическом, о воспитании и развитии чувств. Но механизмы этих процессов остаются неясными.

Эти положения приводят к мысли о необходимости и целесообразности на деле признать воспитательную функцию школы не менее важной, чем передачу знаний и поставить в центр воспитательной работы феномен отношений и опыт этих отношений у конкретной личности. При этом важно учитывать исходный уровень этого опыта. Когда мы ориентируемся на опыт, пытаемся раздвинуть его границы у ребенка, возникает возможность уравновесить или смягчить имеющийся у него отрицательный опыт положительным опытом общения, опытом иных, человечных отношений. Сам учебный процесс, изучение курса литературы с V до XII класса знакомит учащихся с многообразием человеческих отношений, мотивированных характером героя и конкретной ситуацией. Переживаемое отношение к изображенной писателем реальности может стать для школьника источником личного и личностного опыта.

Предлагаемое в книге понимание воспитания и развития личности как накопления идейно-нравственного опыта и совокупности отношений направляет процесс воспитания в более естественное русло, придает ему непринужденный характер, что само по себе уже выступает как положительный фактор. Естественность вытекает из того, что человеку в любом возрасте свойствен в той или иной форме интерес к жизни и к людям, и возможность раздвинуть рамки личного опыта всегда выглядит привлекательной.

Переориентация воспитательной работы и того ее спектра, который связан с учебной работой, на идейно-нравственный опыт и формирование многообразных отношений личности ставит учащегося как субъекта отношений в центр внимания образовательного учреждения, а систему и шкалу ценностей у ребенка выдвигает в качестве главного предмета заботы воспитателя. Ведь не секрет, что в глазах части молодежи подлинные жизненные ценности таковыми не являются, а заменены лжеценностями, стремление обладать которыми часто приводит к результатам, катастрофическим для личности. Отдельный вопрос – о значении для нее предшествующего положительного или отрицательного нравственного опыта, о его внутренней переработке и обобщенных, уже мировоззренческих и поведенческих выводах из него.

Интегрированное понятие идейно-нравственного опыта личности помогает целостно осмыслить всю историю развития человека от младенчества до зрелого возраста, не теряя из виду более или менее значительные события не внешней, фактографической биографии, а внутренней, душевной жизни. В совокупности опыта находит отражение прошлое семьи, прошлый опыт самого воспитанника, его более или менее близкое окружение. Именно под углом зрения приобретенного им опыта мы предполагаем рассматривать наличный уровень разного типа отношений.

Таким образом, понятие идейно-нравственного опыта личности может выступить действенным инструментом анализа педагогической реальности как в масштабе личности, так и в масштабе коллектива, имеющего опыт совместной учебы или иной деятельности.

Идейно-нравственный опыт личности включает многие пласты, многие сложные образования, каковыми являются мотивы и цели деятельности, черты характера, эмоциональные и интеллектуальные характеристики. Все это многообразие в опыте каким-то образом структурировано. Анализу этой структуры, способам и путям ее развития, усложнения и гармонизации посвящена данная работа. Поскольку нас интересует в первую очередь идейно-нравственный опыт, формирующийся у школьников в учебном процессе, при чтении и изучении художественной литературы, то ступенькой к анализу структуры и путей формирования этого опыта может быть личностное отношение к литературному произведению, через феномен которого может быть понят совокупный опыт человека.

Самый ответственный период в становлении личности – от детства до ранней юности – приходится на школьные годы. Поэтому сформированность личности во многом предопределяется качеством обучения и воспитания в школе. Изучение художественной литературы как учебного предмета играет важную роль в нравственном воспитании школьников, формируя их духовный мир. Литература несет в себе социальный, идейно-нравственный опыт народа, и школьник приобщается к этому опыту путем усвоения отношений и способов человеческого взаимодействия и их идейно-нравственного наполнения. В процессе изучения школьного литературного курса формируется или дополняется и корректируется система нравственных отношений читателя, определяющая в свою очередь содержание его отношений к окружающему миру и к самому себе.

Изучение массовой практики преподавания убеждает в том, что воспитательные возможности литературы как учебного предмета используются неполно, не у всех школьников вырабатывается личностное отношение к изучаемому литературному курсу и его нравственно содержательной стороне. Трудности воспитательного процесса на уроках литературы связаны не только с недостаточной методической подготовкой учителя, как часто констатируют методисты, но прежде всего с неразработанностью вопросов формирования личностного отношения школьника к изучаемому литературному произведению. Это проблема педагогической теории и практики, и без ее решения значительно расширить возможности развития личности учащегося не представляется возможным.

В научно-педагогической литературе вопрос о личностном отношении школьника к изучаемому литературному произведению не ставился. Косвенно он был затронут в исследованиях ученых-методистов 
Н. Д. Молдавской и В. Г. Маранцмана4 . Их работы содержат теоретические модели процессов освоения идейно-нравственного и эстетического богатства художественного произведения. Н. Д. Молдавская установила уровни литературного развития старших школьников, проследила пути формирования способности учащихся к адекватной эстетической опенке литературного произведения и возможности развития личности, совершающегося вместе с литературным развитием. Собственно личностное отношение к литературному произведению как средство нравственного развития находится вне поля зрения исследования. В. Г. Маранцман отмечал, что ориентация методической системы изучения литературного произведения на уровень восприятия его школьниками способствует более адекватному его пониманию и освоению, расширяет возможности литературного развития школьников.

Ближе к интересующему нас вопросу подошла Е. В. Перевозная. На большом фактическом материале она исследовала пути расширения возможностей нравственного воздействия на ум и душу читателя в системе уроков литературы в старших классах средней школы5 . Автор видела эту возможность в том, чтобы поднять изучаемое произведение на уровень лично значимого для учащегося. Это положение не устарело, выступает и сегодня мерилом мастерства учителя и одним из принципов отбора содержания литературного образования в программах и учебниках по литературе.

Проблема личного идейно-нравственного опыта школьников привлекала внимание ученых, поскольку она тесно связана с проблемой формирования мировоззрения. Однако разрабатывалась она только на эмпирическом уровне с попыткой частных теоретических обобщений.

В последние годы научный интерес к проблемам личного идейно-нравственного опыта снизился в связи с изменением общественных условий. Но проблема социализации, подготовки школьников к жизни в сегодняшних условиях ставит вопрос о личном идейно-нравственном опыте выпускника с новой остротой.

Внимание исследователей и раньше привлекал социальный, моральный, нравственный опыт, приобретаемый учащимися в разных сферах общественной жизни школы. Он различен как структурно, так и качественно, различна и его связь с другими параметрами личности. Эти исследования представляли интерес как попытки по-новому подойти к проблеме опыта – исходя из особенностей сферы его формирования. Они привлекали стремлением осмыслить опыт личности в контексте всего процесса воспитания, в его важнейших связях с действительностью и социальной средой школьника.

Проблему формирования идейно-нравственного опыта в учебной деятельности затрагивали педагоги, исследовавшие вопросы нравственного воспитания и формирования мировоззрения (А. И. Дулов, Е. В. Бондаревская, Н. Г. Огурцов, И. Ф. Харламов, Д. И. Водзинский, К. В. Гавриловец, Ж. Е. Завадская, А. А. Гримоть, М. А. Станчиц и др.). Но никем идейно-нравственный опыт не связывался с личностным отношением учащихся к изучаемому литературному курсу или отдельному произведению. Основное внимание уделялось формированию опыта как источника стратегических основ поведения и существенной стороны мировоззрения, так как нравственный, идейный, социальный опыт существуют в единстве и являются основой жизненной позиции, которая прямо выражается в типе поведения. Но остается неясным механизм формирования и расширения идейно-нравственного опыта личности в учебном процессе, в частности в изучении школьниками литературного курса старших классов. Эта проблема представляет не только научный, но и большой практический интерес в силу того, что учебным процессом охвачены все школьники, тогда как различные формы воспитательной внеурочной работы привлекают не всех учащихся.

Усилия исследователей в области общественных наук, особенно философов, социологов, специалистов по этике, эстетике, психологии, уже давно сосредоточиваются вокруг проблемы личности.

Разработка проблемы формирования личностного отношения школьника к художественному произведению и его идейно-нравственного опыта является попыткой детально изучить принципы связи и взаимодействия этих феноменов и выяснить возможности включения учащегося в воспитательный процесс как активной стороны. Личностное отношение к художественному произведению, то есть к действительности, воссозданной и оцененной писателем, формируемое на уроках литературы, в длительном учебно-воспитательном процессе можно перевести с ситуативного уровня на уровень стабильной личностной характеристики. В таком случае определять свое отношение к литературному герою или изображенной писателем коллизии становится потребностью, а само личностное отношение старшеклассника, возникая уже без постороннего (учительского) стимулирования, начинает распространяться и на любое читаемое литературное произведение, и на жизненные ситуации, и на окружающую действительность.

Однако факторы и условия оптимального нравственного развития читателя-школьника под воздействием литературного курса во многом неясны. Именно потому в определении качества преподавания литературы в школе господствует вкусовщина и субъективизм, погоня за новшествами во имя новшеств, привносятся случайные факторы, предлагаются научно не обоснованные технологии. Учителя литературы, затрачивая много сил и времени, часто не добиваются оптимальных результатов в нравственном развитии школьников. Все это настоятельно требует теоретической и экспериментальной разработки вопросов накопления и обогащения идейно-нравственного опыта юного читателя посредством формирования у него личностного отношения к литературному произведению, изучаемому в классе.

Опыт преподавания литературы в старших классах, его обобщение, изучение и осмысление научных исследований по педагогике, психологии, эстетике убедили в том, что сформированное личностное отношение старшеклассников к литературному произведению является средством обогащения их идейно-нравственного опыта.

Особенный интерес представляет возрастная группа X-XI (XІ-XIІ) классов, которой присущи потребности в идейно-нравственном самоопределении, выработке отчетливой направленности духовного мира. Эта потребность вытекает из «социальной ситуации развития» (Л. И. Божович), требующей от старшего подростка или юноши определить свое место в обществе взрослых, выработать свою точку зрения по важнейшим общественным и нравственным вопросам, то есть выработать свою собственную идейно-нравственную позицию. Старший школьник ищет источник идейно-нравственного опыта и часто не поднимается выше бытового уровня понимания жизни. Именно в школьные годы мир художественных книг, искусства может быть осознан им в качестве важного источника или материала для выработки обобщенного опыта, который становится основой жизненной позиции. В таком случае человек всю жизнь будет черпать из него и самосовершенствоваться.

Формирование личностного отношения к литературному произведению является одним из наиболее эффективных средств пополнения и обогащения идейно-нравственного опыта школьника. Так идейные, нравственные, эстетические ценности, воплощенные в художественной литературе, становятся достоянием конкретного человека, выражаясь в практике нравственных отношений и в духовном облике формирующейся личности. Личностное отношение к литературному произведению и идейно-нравственный опыт имеют некоторые близкие по содержанию структурные элементы, благодаря чему возможны тесная связь опыта и отношения и их взаимопереходы.

Для формирования личностного отношения необходимо целенаправленное педагогическое руководство, а также выполнение следующих условий:

1) наличие у педагога глубоких знаний по теории и истории литературы, специальных педагогических умений для формирования у школьников личностного отношения к изучаемому литературному произведению;

2) сформированность у учащихся мотивированного интереса к человеческой личности как главному предмету художественной литературы;

3) сформированная способность подростков к эмоциональному восприятию и сопереживанию героям произведения;

4) наличие у старшеклассников установки на восприятие литературного произведения как личностно значимого по своей идейно-нравственной проблематике и эстетически ценного.

При этом заслуживают внимания как положительные, так и отрицательные явления этого плана, например, недостаточное развитие личностного отношения учащегося к самому себе, к качествам своего характера, степень развития личностного отношения у самого педагога.

